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摘 要

    本研究旨在了解花蓮縣原住民小學學生環境素養之現況，分析花蓮縣原住民小學學生在不同背景變項下，環境素養之認知、情意、技能與行為的表現有何差異。本研究主要採用文獻分析、問卷調查法，以花蓮縣北區、中區及南區之太魯閣族、阿美族及布農族之原住民小學學生為主要調查對象。主要研究工具以自編之「花蓮縣原住民小學學生環境素養問卷」為主。調查所得資料以SPSS 12.0 For Windows統計套裝軟體程式，進行分析，研究結果如下：
1、 花蓮縣原住民小學學生環境素養，經由問卷統計得知，約居中高程度範圍，就各層面比較來看，依序為技能領域、行為領域、情意領域及認知領域。

2、 在環境素養認知領域得分上，在不同年級、族群、母親教育程度及父母親職業之各個變項上，其差異均分別達到統計上的顯著水準。
3、 在環境素養情意領域得分上，在不同年級、母親教育程度、母親職業之各個變項上，其差異均分別達到統計上的顯著水準。

4、 在環境素養技能領域得分上，在不同年級、學校所在地、父親職業之各個變項上，其差異均分別達到統計上的顯著水準。

5、 在環境素養行為領域得分上，在不同學校所在地之變項上，其差異達到統計上的顯著水準。

關鍵字：原住民、環境素養
A Study of Environmental Literacy of

Indigenous School Students in Hualien County
Abstract
The main purpose of this study was to investigate the environmental literacy of the indigenous elementary schools in Hualien County. Two aims were as follows. The first aim was to study the current environmental literacy of students in the indigenous elementary schools in Hualien County. The second aim was to analyze the connections between the environmental literacy of students and their personal status, such as genders, grades, tribes, school locations, parents’ educational backgrounds and parents’ job positions.

Base on the aims and structures of this research, literature theories of environmental literacy were applied to the questionnaire in data collecting. Furthermore, semi structured interviews were employed to reinforce the research.Research findings of this study were listed as below,

1) Four domains of environmental literacy, cognitive, affective, categorizing as skill, and behavioral, were examined respectively. The results of the study were distributed around the mid/higher ranges.

2) In the cognitive domain, significant differences were found with respect to different variables as grade, ethnicity, mother’s educational background and parents’ social economic status.

3) In the affective domain, significant differences were found with respect to different variables as grade, mother’s educational background and social economic status.

4) In the skill domain, significant differences were found with respect to different variables as grade, school locations, and father’s social economic status.

5) In the behavioral domain, significant differences were found with respect to different variable as school locations.
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1、 緒論
一、前言
2001年7月30日桃芝颱風在花蓮縣秀姑巒溪溪口登陸，帶來相當強大的風勢和雨量，花蓮縣光復鄉發生多處土石流，災情嚴重；2005年9月30日從花蓮縣豐濱鄉登陸的龍王颱風更是橫掃全花蓮，花蓮縣秀林鄉土石流肆虐，當地居民被要求撤離至安全地區；2009年8月8日的莫拉克颱風，讓原本面臨天災－乾旱的南部地區，要靠另一個天災－水災來解除。人類為了生活的便利，破壞環境，相關的環境議題層出不窮，現在環境保育的議題已由「局部性」轉為「全球性」，由「地區化」轉為「國際化」，環境保育的觀點也由「環境運動」轉變為「環保教育」，更進一步轉變為「永續發展教育」(蔡采靜，2006)。王鑫教授(1994)認為改變的重要途徑之一，就是透過教育來改變個人的行為與態度，使每個人都擁有適切的環境素質和正確的環境行為。地球是人類最珍貴的資源，並非是人類的永久資產，我們都只是地球上的過客，如何能和諧共生，必須要靠人類凝聚的共識去推動與落實，這也說明了環境素養的重要性與必要性。

人類的生活受到大自然的影響，因此我們的所作所為也能影響到大自然的整體環境，花東縱谷的原始山林現在已栽種成滿山滿谷的檳榔樹，產業東移的結果是太魯閣國家公園入口處的亞洲水泥及三棧石灰石礦區，嚴重破壞旅客遊憩的經驗，讓人分不清楚究竟是美麗的風景區還是塵土飛揚的石礦開採區。近年來，環保意識高漲，但國人的環境素養仍然不足，Hsu 與 Roth(1996)的研究指出花蓮的社區領導人物一般而言都表現出正面的環境態度，但如果需要犧牲掉一些個人利益的時候，則會表現出負面的環境態度。這也說明了長久以來，環境保育和經濟發展的衝突，此衝突的現象是否會因為人類環境素養的缺乏，而造成更嚴重的環境問題呢？當我們面對這些接踵而來的大自然災害感到束手無力之時，環境素養的提升也就更顯重要。

花蓮縣內13個鄉鎮市共有103所國小（花蓮縣政府，2009），西臨高聳雄偉的中央山脈，東濱廣闊無際的太平洋，北以和平溪與宜蘭縣

 HYPERLINK "http://zh.wikipedia.org/w/index.php?title=南澳鄉&variant=zh-tw" \o "南澳鄉" 南澳鄉接鄰。花蓮縣縣志(2008）的人口統計調查中顯示，花蓮縣人口種族分布多元，有太魯閣族、泰雅族、布農族、阿美族、薩奇萊雅族、葛瑪蘭族、漢人及客家人。早期的原住民族群，與天地共生共存，和大自然的接觸是密不可分的，從原住民的生活中，不難發現許多與大自然有關的文化傳承，包括狩獵、種植、漁獵、染布、編織、造酒等等，原住民的文化和經濟與大自然息息相關。二十一世紀之中，受到大量外來文化影響的現代原住民，對於大自然的認知是否也因為邁向文明的過程而有所改變。譚光鼎(1998)指出，在同化政策的教育主軸之下，不論是學校制度、課程教學等，都是以主流文化為導向的單一型態教育模式。同化的結果是否也造成了同性質的環境問題，環境素養的現況如何，都是研究者極為關切的議題。過去原住民的生活圈就在森林裡，森林之於原住民就好像自己的母親一般，原住民與之相依偎，在此展現出生態智慧，森林破壞了，不只生物減少，文化、民族也跟著消失（李光中，2005）。

黃耀慧（2004）在原住民國小學童環境知識、環境態度與環境行為之研究中發現，學生在不同性別、年級、族群、社經背景及居住地區之各個變項，於環境知識、環境態度與環境行為得分上，其差異均分別達到統計上的顯著水準。游雅如（2001）花蓮縣國小學生自然保育環境素養之研究中發現，非原住民學生的自然保育環境素養優於原住民學生。然而，原住民長期以來，因主流社會歷史與文化發展等因素的影響，連帶造成原住民在政治、教育、經濟、文化與社會的弱勢地位（莫子，1998）。在現今文明為主流的社會文化衝擊中，原住民和大自然之間的原始互動已漸薄弱，研究者希望透過問卷調查及研究分析，了解花蓮縣原住民小學學生之環境素養，唯有讓孩子從自己的生活環境中建立起對大地的情感，才會有保護環境的決心與行動。在環境保育已經成為人類必須共同面對的問題時，原住民與野生動物、環境的關係，及原住民做為自然生態守護者的角色也隨著環保意識的興起逐漸獲得重視（葉一萱，2000）。

Orr(1992)認為所有的教育都是環境教育 (All education is environment education)。在2001年國民中小學九年一貫課程實施後，環境教育正式列入六大議題，融入七大學習領域（教育部，2003）。經過十幾年的推動，環保似乎仍侷限在知識及行為上的要求。郭實渝（2006）探討在保護生態文化與資本主義的永續概念論文研討會中也提到，國內的環境教育成果是令人沮喪的，我們所教育出來的國民仍然無法將知識與實踐合一，表現出來的行動是以外在的誘因為動機。
綜觀環境素養相關性之論文，有關以原住民為主的研究相當缺乏，若有的話，其研究結果也有部分衝突，例如：洪俐玲（1999）在國小六年級學生對野生動物保育的知識、態度及行為之研究發現：非原住民學生優於原住民學生，但徐明志、林美君（2007）在原住民環境生態教育的薪火相傳論文研究結果顯示，原住民對大自然環境資產極為珍視，以不濫墾奢取為保育環境之原則，並透過身體力行之方式，將正確的環境生態觀念傳遞給下一代。現今環境議題備受關切，原住民學生面對自然的環境素養為何，更值得教育界深究了解。環境保育的落實絕不只是依靠條列式的規範，它取決於人類和自然的關係，是否熱愛自然、是否具備環境素養，都是攸關環境品質的重要因素。

二、研究目的
(一)探討花蓮縣原住民小學學生環境素養之現況。
(二)分析花蓮縣原住民小學學生環境素養與性別之間的相關情形。
(三)分析花蓮縣原住民小學學生環境素養與年級之間的相關情形。
(四)分析花蓮縣原住民小學學生環境素養與族群之間的相關情形。
(五)分析花蓮縣原住民小學學生環境素養與學校所在地區之間的相關情形。
(六)分析花蓮縣原住民小學學生環境素養與家長教育程度之間的相關情形。
(七)分析花蓮縣原住民小學學生環境素養與家長職業之間的相關情形。
(八)分析花蓮縣原住民小學學生環境素養之四個層面間(認知、情意、技能與行為)的相關情形。
三、研究問題
根據以上，將本研究之研究問題詳述如下：
問題1：花蓮縣原住民小學學生環境素養之現況為何？

問題2：花蓮縣原住民小學原住民學生環境素養是否因性別不同而有所差異？

問題3：花蓮縣原住民小學原住民學生環境素養是否因年級不同而有所差異？

問題4：花蓮縣原住民小學原住民學生環境素養是否因族群不同而有所差異？

問題5：花蓮縣原住民小學原住民學生環境素養是否因學校所在地區不同而有所差異？

問題6：花蓮縣原住民小學原住民學生環境素養是否因家長教育程度不同而有所差異？

問題7：花蓮縣原住民小學原住民學生環境素養是否因家長職業不同而有所差異？

問題8：花蓮縣原住民小學原住民學生環境素養之認知、情意、技能及行為等四個層面是否有相關性存在？
貳、文獻探討
一、環境素養之意涵
環境素養是一種能意識與說明環境系統健康情形的能力，並付諸行動去維持、恢復或提昇環境系統的健康（Roth, 1992）。素養（literacy）一詞，依據韋氏國際字典所認定的定義是讀與寫，早期認為能識字和書寫的人就是有素養的人，但隨著文化的進步與社會的發展與變遷，素養的意涵範圍逐漸擴大，並被運用到學術的各個領域中，如數學素養、電腦素養、文化素養等。生態辭典中的環境素養是指具備自然系統和生態觀念的知識，能了解環境議題的範圍，運用調查、思考和溝通等方法，以解決環境問題。這些素養主要定義在認知能力上，知識成為其行為與行動的先備條件（楊冠政，1993）。

1990 年Marcinkowski 於環境素養的研究中，提出了環境素養的內涵是對環境的知覺與敏感性，以及尊敬自然環境的態度，和關切人類對自然的影響，並擁有自然系統如何運作的知識，能了解社會系統如何干擾自然系統，知道各種環境相關問題（地方的、地區的、國家的、國際的和全球的），以使用初級的或次級的訊息來源，評量環境問題，全心投入，用負責的和主動的態度解決環境問題，並擁有補救環境問題的策略知識，主動參與各階層的工作以補救環境問題（楊冠政，1993：2-14）。在環境素養的組成要件中，以環境行動及負責任的環境行為，為環教學者們所重視（Simmons, 1991）。
Hungerford , Peyton & Wilk（1980）以「生態學基礎」、「概念上的覺知」、「環境議題的調查與解決方案評估」、「技能和行動」等四大循序漸進的環境教育目標，供環境教育者於教學現場有具體的課程方向，並強調以培養出具有「技能和行動」的環境公民為環境教育的最終目的。楊冠政（1993：92）提出環境素養主要包含環境敏感性、知識、技能、態度和價值觀、個人投入與責任感、主動參與等六大領域，而其中環境敏感性、態度和價值觀屬於情意層面，個人投入與責任感、主動參與則屬於行為層面，也就是說環境素養包含了知識、技能、情意和行為等四個層面。

二、國民小學環境教育中之環境素養
環境素養的提升有賴於環境教育的推動與落實，我國於1992年通過的環境教育要項中提到：「小學生應以培養其認識鄉土環境、熱愛環境和歷史文化，並直接接觸自然環境和歷史文物為教育重點，以養成正確之生活態度和習慣」。教育部在國民中小學九年一貫課程綱要中，將環境教育列入在重大議題裡，並融入於七大學習領域，環境教育之教學目標則包含了環境覺知與敏感度、環境概念知識、環境價值觀與態度、環境行動技能與環境行動經驗(教育部，2003)。環境教育中主要有三大主旨（環境教育網，2002），分別是了解環境的教育（about the environment）、從環境中學習的教育（in the environment）和為環境而教育（for the environment）。國小環境教育主要是針對在人與環境的互動關係上，經由人文與科技的整合，全球性思考與地域性之行動，達成終身學習之理念（李映瑞，2008）。
環境教育是藉由面對環境時所產生負責任的覺知，養成積極正面的環境態度，主動參與保護環境的行動，藉由自然生態保育的概念以及環境正義的伸張，來增進環境素養能力的達成（張子超，2000）。麥清維（2003）認為環境教育的目標包括認知、技能及情意三個層面，主要在於協助人們瞭解複雜的環境問題及獲得改善環境所需的知識，建立正確積極的態度以及採取適當的行動來解決生活周遭的環境問題。郭實渝（2005）則認為環境教育是一種全方位、多目標的全人教育，不但在個人知識領域上建構生態永續的世界觀，同時在個人行為表現與內在精神心靈上發揮對人文生命的關懷。在九年一貫課程綱要中環境教育主要可以分成環境覺知與環境敏感度、環境概念知識、環境價值觀與態度、環境行動技能、環境行動經驗等五項課程目標。藉由教育目標及教學方法，發揮環境教育的功能，啟發人類對環境覺知、環境敏感度、充實環保概念、落實環境保育行動及培養環境倫理的價值觀等，都是提升環境素養的領域範圍，也是解決目前人類所面臨環境威脅的根本之道。
三、原住民社區之環境素養與現況
社區扮演著重要的傳承工作，尤其是在環境教育的部分。聯合國1992年在巴西里約熱內盧環境與發展會議中指出，原住民的知識及傳統習慣在環境管理和發展方面具有重大的作用，各國應承認並妥善維護他們的特性、文化和利益，並使他們能參與永續發展。在全球性思考，草根性行動的理念下，透過社區最能人性化整合家的力量，運用於環境保護上（王俊秀，1994）。
隨著台灣原住民族自覺運動興起，政府部門投入了許多資源與各種輔導計畫來幫助偏遠地區原住民社區環境的改善與產業的轉型，許多部落成了文化體驗與生態旅遊的著名地點（陳韋儒，2008）。社區總體營造的第一目的絕對不僅是帶動觀光，環境的永續經營才是其主要意涵，透過教育發展社區特色，並營造出一個優美整潔的環境，在環境改善後，能夠思索文化特色並培養社區居民的團體共識，真正由內而外的擴散發展，是社區永續發展的最終目標。原住民社區沒落及老化的問題，造成年輕人不願意待在部落裡生活，因此學校的少子化情形及隔代教養的比例也略趨明顯。黃可欣（2007）在促進鄉村學校與社區之夥伴關係以邁向永續發展之行動研究中提到，一般社區著重於產業的發展，因而濫用在地資源，所以如有學校這樣的教育機構加入，將可平衡社區生產、生活與生態三面向，以邁向社區永續發展之路。

由於社會環境的變遷，原住民傳統部落日趨式微，謀生不易，加上教育資源缺乏，專業技能不足，經濟收入匱乏，從而衍生出生活適應、就業、居住、教育等諸多問題。其中原住民青少年學生，由於面臨外在社會的改變，更造成許多適應與學習的問題（陳建年，2003）。 因此如何從實際的生活環境中，尋回原住民對傳統文化及族群認同的熱誠，則是向下扎根的最基礎工作，透過家庭及學校的教育，讓土地及文化的意義更深入部落裡的新世代，對於部落的團結更有效益，尤其是在面臨對外的決策時，考慮的層面也將更為廣大，而非僅以經濟為主要因素。
成功的環境教育不僅是述說著自然的故事，最重要的，他必須喚醒我們的熱忱與愛，讓我們能夠與我們的親友、鄰居、同胞，一起來發展屬於我們共同的回憶與故事，並願意且驕傲地把我們所生活的土地稱為家園，進而挺身保護之（許世璋，2001:70）。在原住民部落中，欠缺的就是這一股動力，看似擁有豐富人文色彩的原住民社區，休閒與觀光產業正蓬勃發展中，但在陳明川（2003）社區居民對生態旅遊衝擊認知與發展態度之研究中，以嘉義縣山美村為例的研究發現，互動頻繁的異質文化，到最後往往產生文化同質性的問題。因此對土地的無情與漠視，並非僅限於原住民社區中，而是全人類共通性的問題。

從社區總體營造中提升環境素養，是由下而上的一個過程，透過自發性、自主性的介入，是改善社區環境最有效的方法，更是永續經營的最佳途徑。社區透過總體營造的過程，從有形資產的開發深入到無形的文化資產，除了凝聚社區居民的意識，環境保護的理念也逐漸形成，各項藝文活動的興起更是大大提升社區總體形象。
四、花蓮縣原住民小學環境教育實施現況
花蓮縣環境教育的推動，除了課程配合融入九年一貫的七大議題環境領域之外，還有環保局的「環境創意教學工作坊」、「花漾校園」、「環保小局長」等相關活動，其他如「綠色學校伙伴」、「社區總體營造」等，都是和環保息息相關的活動項目。環境教育透過不同的學習管道和社會傳播媒體，讓學生了解目前我們所面臨的環境問題，經由親身實際體驗，接觸與面對，找出解決的方法，以達到終身學習環境教育的理想目標（梅德春，2006）。

花蓮縣北區秀林鄉原住民小學、中區光復鄉原住民小學及南區卓溪鄉原住民小學之環境教育實施現況，各校推行環境教育其特色及成果如下：
1、 北區秀林鄉原住民小學環境教育之實施現況
北區秀林鄉各原住民小學環境教育之實施，大部分以資源回收及環境教育宣導為主，文蘭國小擬定的環境教育、綠美化及資源回收之實施辦法，是由全校師生一同推行，並參與花蓮縣環保局主辦的花漾校園選拔，獲得殊榮，結合環保教育與社區生活，落實環境保行動如：廢電池回收、跳蚤市場義賣、垃圾不落地等活動於日常中，並透過電腦資訊媒體，設立環境教育網站，推廣環保教育之各項活動及政策宣導。

西寶國小所規劃的「太魯閣國家公園課程」，是以太魯閣國家公園的特殊景觀與多元生態為核心，啟發學生學習環境教育的興趣，並結合教育部與環保署的「永續校園、環保校園」活動，及行政院「挑戰2008之六年國家發展計畫」，以校園生態、減廢節能為目標，配合太魯閣國家公園辦理自然、生態、保育等環境教育夏令營活動，讓學生在大自然的生活中力行環保工作。

秀林國小的「環境教育推展小組」，以環保工作的規劃與推展為主，利用親職教育活動及家長會向學生家長及社區民眾宣導環保觀念、知識及做法，每周透過班級資源回收工作，將垃圾分類，回收再利用。崇德國小的環境教育推廣，與太魯閣國家公園管理處及慈濟環保志工團體結合，辦理講座及宣導，以落實學生的環保行為，校園中的學生實習菜圃是透過有機栽培與親自耕種，提升學生珍惜食物及愛護環境的意識。三棧國小所設計的在地課程「布拉旦青青校園」，是以環境教育為主的學習活動，藉著環境教育的課題，不僅讓學生更珍惜自己生活的空間，也無形中將環境教育帶入到社區當中。 

2、 中區光復鄉原住民小學環境教育之實施現況

光復鄉原住民小學環境教育的推廣中，大進國小的蝴蝶園，是一座以環境教育為基礎的生態園區，於2005年完工，其中遭受颱風摧毀，於2009年修復完成，融合校園文化、生命教育及環境教育的蝴蝶園，是最佳的教材與典範，此外也結合了生態，環境，教學與資源，讓學校的環境教育政策能更趨完整。西冨國小的戀戀西冨環保校園執行計畫，是在學校行事曆當中排定綠美化及環保工作的詳細項目，進行校園永續之推動，轉化傳統校園環境以符合永續發展之綠色、生態、環保、健康、省能、省資源之目標。太巴塱國小的環境教育三年計畫是透過學校進行環境教育，培養具有環境素養的公民，以提升環境責任感，並落實校園生活環保工作，而在環境教育的推動部份，「阿美族的野菜世界」環境課程，除了教導小朋友認識植物及野菜以外，更運用了族人的智慧，利用植物來製作生活器皿及食具，結合社區資源，共同推廣環境教育及健康生活。

光復國小是中區的中心學校，學生人數較多，在環境教育推動部分，以濕地保育為主要特色，除了辦理濕地種子教師培訓外，也透過環境生態教育課程，讓環保向下扎根，並配合校外教學活動及濕地教案設計，讓學生透過體驗的深刻學習，了解濕地，並認識濕地之多樣性生物。光復鄉的馬太鞍濕地，有豐富的四季生態，夏季的蓮花田是東台灣美麗的蓮鄉，除此之外，觀光糖廠及太巴塱文化館，也都是頗具歷史文化意義的重要景點，2001年的桃芝颱風重創光復鄉大興村，嚴重的土石流將整個村落淹沒，目前在大興村的土石流紀念公園，就是希望能喚起國人保育大地的重要工作，並提醒著我們時時反思，不可輕忽大自然的強大能量。

3、 南區卓溪鄉原住民小學環境教育之實施現況

南區卓溪鄉原住民小學環境教育之實施情形中，立山國小將學校環境教育以SWOT分析並清楚條列，依其優劣勢訂定環境教育計畫，除了配合課程與教學之外，另外舉辦趣味性活動：資源回收變裝秀，並由全校師生組成環境保護校園小組，全校共同參與環境保護之行動。卓清國小則是以環保海報創意活動及親職教育的方式，推行環境教育於日常生活中，並強調環保在社區中的應用與落實。

卓溪國小在環境教育的內容規劃上，以環境覺知與敏感度、環境概念知識、環境價值觀與態度、環境行動技能與環境行動經驗為主要目標，配合「卓溪心，布農情」的環境教育活動，培養學生以歡喜心將環保落實於生活中。古風國小的環境教育推動是以綠校園環境政策計畫為主，透過教育及宣導，培養學生愛護環境尊重自然的態度，並養成珍惜資源、節約能源的生活習慣，並在環境教育的過程當中提供獲得保護及改善環境所需的知識、態度、技能及價值觀，導引出綠色學校願景及重要的概念，在日常生活中省能源、省資源。


卓溪鄉的卓楓國小，透過環保教育有獎徵答的活動，讓環保知識生活化、趣味化，並透過跳蚤市場的義賣，讓資源回收再利用的行動更具體應用在校園中。卓溪鄉內玉山國家公園的南安遊客中心，館內的視聽室及文物展示中心，是卓溪鄉內各國小常辦理校外教學與環境教育的最佳場所，遊客中心外的南安瀑布有一條瓦拉米步道，除了有台灣常見的低海拔植物外，還可見到台灣保育類動物獼猴的蹤跡。

参、研究設計
本研究所採用的主要方法為文獻分析法及問卷調查法，為了解花蓮縣原住民小學之太魯閣族、阿美族與布農族等三大族群學生環境素養之情形，以花蓮縣秀林鄉、光復鄉、卓溪鄉等三大原住民地區之原住民小學學生為研究對象。先以文獻分析、綜合整理國內外相關理論與實證的研究及資料，經分析歸納出本研究的研究方向，並將研究主題經由問卷方式調查，蒐集更深入的資料，再經過整理、分析、歸納、印證文獻分析之所得，以達到本研究之目的。

本研究之母群體以花蓮縣原住民小學之五、六年級學生為主。根據花蓮縣政府教育處（2009）資料顯示，花蓮縣內國小共有103所，原住民小學共有72 所。花蓮縣因地形狹長，幅員遼闊，且族群多元，考量到特殊的地理環境和人文背景，在研究母群體的選擇上，決定以北區、中區及南區之秀林鄉太魯閣族原住民學生、光復鄉阿美族原住民學生及卓溪鄉布農族原住民學生為主，共計25所學校，56個班級，五、六年級生共計825名學生進行分層抽樣作為研究之母群體。
肆、研究結果
1.不同性別之學生在環境素養各領域皆未達顯著

不同性別的學生在「環境素養認知領域」、「環境素養情意領域」、「環境素養技能領域」與「環境素養行為領域」等層面，經t檢定後均未達顯著標準(P>.05)，表示不同性別的學生在環境素養的四個層面上，均無顯著差異。
2.不同年級之學生在環境素養之認知、情意與技能領域達顯著
不同年級的學生在「環境素養認知領域」、「環境素養情意領域」與「環境素養技能領域」等層面，經t檢定後均達顯著標準（P>.05），在達到顯著水準的變項中，從平均數得知，國小六年級的學生無論在「環境素養認知領域」、「環境素養情意領域」與「環境素養技能領域」等層面，均優於國小五年級學生。
3.不同族群之學生在環境素養認知領域達顯著
就環境素養認知領域變項而言，F値達顯著水準（F=4.151；p<.01），表示不同族群的學生，在環境素養認知領域上有顯著差異存在。進一步進行事後比較，發現其他類型族群，也就是非原住民學生顯著大於太魯閣族與阿美族學生。至於環境素養情意領域、環境素養技能領域、環境素養行為領域三層面均未達顯著水準，表示並無顯著差異。

4.不同學校所在地之學生在環境素養技能及行為領域達顯著
就環境素養技能領域及環境素養行為領域變項而言，F値達顯著水準（技能領域F=3.326；p<.05、行為領域F=6.939；p<.01），表示不同學校所在地的學生，在環境素養技能領域及環境素養行為領域上有顯著差異存在，就事後比較來看，技能領域中，北區學生顯著高於中區；在行為領域層面，中區學生顯著低於北區與南區學生。至於環境素養認知領域、情意領域，則未達顯著水準，表示並無顯著差異。

5.不同父親教育程度之學生在環境素養各領域未達顯著
不同父親教育程度的學生在「環境素養認知領域」、「環境素養情意領域」、「環境素養技能領域」與「環境素養行為領域」等層面，經變異數分析考驗後均未達顯著標準(P>.05)，表示不同父親教育程度的學生在環境素養的四個層面上均無顯著差異
6.不同母親教育程度之學生在環境素養之認知、情意與技能領域達顯著
就環境素養認知領域、環境素養情意領域及環境素養技能領域變項而言，F値達顯著水準（認知領域F=3.971；p<.01、情意領域F=4.441；p<.01、技能領域F=2.437；p<.05），表示不同母親教育程度的學生，在環境素養認知、情意及技能領域上有顯著差異存在。就事後比較來看，在認知領域中，母親學歷為專科大學以上學生顯著高於母親學歷為國中的學生；在情意領域中，亦為母親學歷為專科大學以上學生顯著高於母親學歷為國中的學生。至於環境素養行為領域之分析，則未達顯著水準。
7.不同父親職業之學生在環境素養之認知、情意與技能領域達顯著
就環境素養認知領域、環境素養情意領域及環境素養技能領域變項而言，F値達顯著水準（認知領域F=3.214；p<.01、情意領域F=2.453；p<.05、技能領域F=4.185；p<.01），表示不同父親職業的學生，在環境素養認知領域、環境素養情意領域及環境素養技能領域上有顯著差異存在。就事後比較來看，認知領域中，父親職業為軍警公教醫護員的學生整體高於父親職業為工及其他的學生；技能領域中，父親職業為軍警公教醫護員的學生整體高於父親職業為農與工的學生。至於環境素養行為領域之分析，則未達顯著水準。
8 .不同母親職業之學生在環境素養之認知、情意與技能領域達顯著
就環境素養認知領域、環境素養情意領域及環境素養技能領域變項而言，F値達顯著水準（認知領域F=4.776；p<.001、情意領域F=4.167；p<.01、技能領域F=2.681；p<.05），表示不同母親職業的學生，在環境素養認知領域、環境素養情意領域及環境素養技能領域上有顯著差異存在。就事後比較來看，在認知領域中與情意領域中，母親職業為軍警公教醫護員的學生，顯著高於母親職業為工與家管和其他的學生。至於環境素養行為領域之分析，則未達顯著水準。
三、環境素養之認知、情意、技能與行為間之關係
　　依據花蓮縣原住民小學學生在環境素養認知、情意、技能與行為等問卷上的得分為變項，進行Pearson積差相關分析。從積差相關係數中可以發現：認知層面、情意層面、技能層面與行為層面等四個環境素養層面以及整體環境素養均成顯著正相關。

伍、建議
一、發展學校環境特色
環境教育的內容及環境素養的提升可以藉由學校區域之特色，開拓更多元的學習場域及教學活動，讓學習不限於只有在學校，由主管教育行政機關訂定各種獎勵措施，配合鄉鎮公所等地方單位，讓環境教育的實踐延伸到社區中，鼓勵各校發展有創意且符合當地社區特色的環境課程或環保活動，與社區的環境生活相連結，學生的學習動機和興趣提升後，其學習效果也會更好。

二、推動原住民文化與環境永續
近年來，原住民文化透過教育的實施及地方的推動，已漸漸深入且有系統的達到傳承的目的，同法可用在環境素養的提升上，研究者認為，如果能充分利用傳播媒體和行政單位的力量，將可補足原住民族群在環境素養認知層面中的缺乏，除了可提升大眾對環境議題的重視，也能培養原住民學生對社區環境關心的態度，進而達到提升環境素養的目的。在本研究中發現，花蓮縣原住民小學學生環境素養的技能與行為高於認知與情意，說明了原住民民族力行實踐生活的天性，在做中學，讓環境教育與生活相結合，從體驗中學習與尊重，使環境教育與原住民文化互相呼應，在大自然中建立原住民文化的意義和目的，不僅是傳承也是環境永續的目標。

三、以區域性為主的環境教育課程
環境課程的教材隨手都有，處處可得，雖然不是單一的課程，但可以融入在各科，或是成為單一主題進行延伸，如果能以區域性為主，讓教學內容就是生活的一部分，親近大自然，將會發現原來最好的教材就在我們的身邊。根據研究結果，原住民小學學生的環境素養建立除了透過學校的環境教育以外，大眾傳播媒體也是另外一項主要來源，充分運用政府官方網站及影片宣導等方式，都是豐富環境教育的方法，如果能與社區資源或是學校本位課程結合，發展出符合學校當地環境特色的教材，融入在語文領域、自然與科技領域、鄉土語言課程或是戶外教學中，環境教育的學習將會更有成效。

四、以體驗為主的環境教育活動
本研究結果發現，加強原住民學生環境素養情意領域部分的最好方法，就是帶領孩子接觸大自然，在課堂上用講課或是看圖片的方式，都不會比讓孩子親自與環境互動來的有效，因為環境教育必須具體，沒有透過實際的觀察、體驗與欣賞，怎麼能培養孩子對環境的敏感度和責任感呢?在知、行、思的學習過程中，環境教育的獲得，可以從行動著手，再由行動中去求知識，藉由知識的建立，思考與反省，如此不斷的循環與發展，讓環境課程的內容及實施更生活化與具體化。而環境教育的實施也並非只是透過其他學習領域課程而剛好帶過，可以由小至大，從認知、情意、技能或是行為的層面中介入，或是透過社區親職教育的宣導，讓家長也有學習的機會，唯有在學校及家庭的生活中落實環保行動，環境教育的推行才是成功且永續的最佳模式。
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